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Neste capitulo Paulo Freire (1987) apresenta o amago de seu pensamento
sobre a forma de desenvolver a educacdo como pratica da liberdade. Para isso,
esclarece alguns dos conceitos fundamentais como: dialogicidade, dialogo,
palavra, tema gerador, codificacao e descodificacao.

Neste texto vamos trabalhar os pontos essenciais do capitulo para que o
leitor compreende a intensa acdo e comprometimento politico-cultural do
educador ao desenvolver sua teoria de alfabetizacdo e pdés-alfabetizacdo de
pessoas que so na vida adulta foram alfabetizadas.

A dialogicidade

A parte central deste capitulo € a dialogicidade e seu papel na educacao
libertadora. Paulo Freire apresenta que a dialogicidade tem, no didlogo, sua
esséncia e este, por sua vez, tem sua esséncia na palavra.

O papel gue assume a palavra para Paulo Freire (1987) € em funcéo desta

se constituir de duas dimensdes extremamente importantes: a acdo e a reflexéo,

em interagdo radical. Para Freire (1987, p. 44), “N&do ha palavra verdadeira que
nao seja praxis”. A perda da interacdo entre essas duas dimensdes leva o diadlogo
para diferentes resultados. Se a ag¢do € sacrificada, a palavra se torna apenas
“‘palavreria” ou “bla, bla, bla”, e, se a reflexdao é sacrificada, a palavra se torna
“ativismo”. A cisdo das dimensdes da palavra a torna uma palavra inauténtica,

alienada e alienante.
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A dialogicidade, o diadlogo e a palavra, com suas duas dimensfes (acao e
reflexdo), pronunciam o mundo e, ao pronuncia-lo, o problematizam e ao
problematizarem, o transformam. Para Freire (1987, p. 44, grifos do original)
“existir, humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar”. Isto € o que a educacao libertadora deve fazer, uma
vez que o homem se faz na palavra, na reflexdo-acéo, no trabalho, e isto constitui
a praxis.

O dialogo, sendo a base dessa educacao, informa que este sG acontece
guando a palavra € dita com o outro. A definicdo de dialogo para Paulo Freire é
exatamente o encontro com 0 outro, no entanto, esse encontro ndo se esgota na
relacao eu-tu, por ser mediatizado pelo mundo, o que leva o dialogo a ndo ser ato
de depositar ideias de um sujeito para outro, nem ser uma imposicao ou simples
troca de ideias. A crenca do autor é a de que “o didlogo se imp6e como caminho
pelo qual os homens ganham significagdo enquanto homens” (FREIRE, 1987, p.
45). Assim, o processo de educacdo se desenvolve pelo didlogo, pela
problematizacdo do mundo vivido pelos sujeitos e expresso pela palavra, e pela
acao de transformacéao.

O dialogo assume papel fundamental na educacdo como pratica da
liberdade por ser o encontro em que os homens se solidarizam no refletir e agir
sobre 0 mundo a ser transformado e humanizado. Com essas caracteristicas, 0
didlogo é um ato de criacdo e de recriacdo, € um ato de libertacdo do homem. No
entanto, isto se da quando ha um verdadeiro didlogo, um encontro respeitoso e
solidario de pronunciamentos do mundo. Na filosofia de Paulo Freire, o dialogo é
uma exigéncia existencial. E isto € tdo necessario, que deixa de existir se ndo
houver fé no poder do homem de se fazer e refazer, na sua vocacao de “ser
mais”t. A fé genuina nos homens é, para Paulo Freire, um dado a priori2 do
didlogo. Ele adverte que sem essa fé, o dialogo é uma farsa e se transforma em

uma manipulacéo paternalista.

! Lembrando que, ndo significa ser mais que o outro, mas se refere ao préprio sujeito que,
consciente de ser inacabado, inconcluso, se insere num movimento constante de busca do “ser
mais”, de busca por humanizagdo. Ver: ASSIS, Jorge. Paulo Freire: Vocacdo do Ser Mais.
Publicado em 6 de setembro de 2015. 2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=DO8012ByrF8>. Acesso em: 11 jan. 2019.

2 a priori : € uma expressdo usada para fazer referéncia a um principio anterior a experiéncia. E
usado para indicar “aquilo que vem antes de”.
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Educacéo Dialdgica e Diadlogo

Uma educacao pautada na dialogicidade, fundada no dialogo, € a que se
da numa relacdo de humildade, de encontro e de solidariedade, numa relacao
pedagdgica horizontal e de confianca. E uma interacdo entre homens e mundo,
uma interacdo de contribuicdo, de crenga na capacidade do outro de “ler” o
mundo e de o0 ver como processo em constante devir, como temporal e ndo como
um determinismo arbitrario e externo aos homens.

O didlogo é o fundamento da pedagogia freireana por ser uma
comunicacédo pelo qual o homem pensa o mundo, um pensar refletido sobre ele
que o pode transformar e transformar os proprios homens ao transformar o
mundo. Para Freire (1987, p. 47), o didlogo “se instaura como situacao
gnosiolégica®, em que os sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto
cognoscivel que os mediatiza”.

O papel essencial do didlogo na educacéo libertadora comeca na forma de
buscar o conteudo programatico. Ele ocorre antes do encontro educador-
educando. O conteudo é buscado a partir das visbes ou pontos de vista dos
homens sobre 0 mundo vivenciado, que esta impregnado de anseios, de davidas,
esperancas e desesperancas. Estes se tornam em temas significativos para a
problematizacéo, que é uma etapa do processo de educacdo, porque surgem do
contexto vivencial, da visdo pessoal da realidade dos individuos.

O conteudo ndo € uma imposi¢cao, ou um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos (como € a educacdo bancéria). O papel do educador
nessa relacao dialdgica € para Paulo Freire (1987, p. 47) “a revolucao organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou
de forma desestruturada”. O contelddo a ser trabalhado, que objetiva a
transformacao de uma realidade, se torna educacéo libertadora porque nao visa a
adaptacdo dos homens ao contexto, ou a doutrina-los e domina-los numa acéo

apassivadora. Muito ao contrario, visa a transformacéo da realidade opressiva.

3 Gnosiologica — vem de gnosiologia, do grego gnosis, 'conhecimento’, e logos, 'discurso’. Também
chamada teoria do conhecimento, é o ramo da filosofia que se ocupa do estudo do conhecimento.
E a reflexdo em torno da origem, natureza e limites do ato cognitivo.
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O conteudo para ser um meio de educacéo libertadora, se organiza a partir
da situacdo presente e concreta dos educandos, refletindo o conjunto de suas
aspiracbes. Por isso, o conteudo reflete um contexto especifico. O educador
auxilia o individuo a problematizar essas questdes e a desenvolver um pensar
mais critico sobre elas, propondo como reflexdo as contradicbes basicas da sua
situacdo existencial presente e concreta. O papel do educador é provocar
respostas aos desafios encontrados. Respostas tanto no nivel intelectual, como
no nivel da agédo, uma vez que é uma educacdao politica.

O autor adverte que o educador ndo deve dissertar sobre as questdes a
serem trabalhadas, ou trabalhar conteidos que pouco tenham a ver com as
esperancas do povo, com seus temores de consciéncia reprimida. Seu papel
jamais seré o de falar sobre a sua visdo do mundo, mas sim o de dialogar sobre
as visbes que o povo tem sobre o vivido, o experimentado, o cotidiano.
Enfaticamente Paulo Freire (1987, p. 49, grifo do original) diz: “A ag¢ao educativa e
politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa situagdo, sob pena de
se fazer “bancaria” ou de pregar no deserto”. O conjunto dos temas em interacéo
constitui o “universo tematico”, ou o conjunto dos temas geradores. Os temas
geradores sdo sempre relativos a época e sociedade em que o povo vive. Por
isso, os temas sao diferentes e préprios de cada comunidade. H4, no entanto,
problemas sociais que sdo gerais a toda comunidade oprimida e estes podem ser
de toda a humanidade, de um pais, ou de uma regido. Estes temas sao legitimos
de serem trabalhados se forem trazidos pelos proprios sujeitos.

A metodologia de investigacdo dos temas geradores se desenvolve
também na dialogicidade. O que o educador investiga € o pensamento-linguagem
referido a realidade e os niveis de percepcao dessa realidade. O homem, porque
€ um corpo consciente, vive uma relacdo dialética entre os condicionamentos de
sua época e a sua liberdade. Os condicionantes formam, no dizer de Paulo Freire,
as situacoes-limites que coisificam o homem. Estas situacdes, no processo da
educacao libertadora, ndo devem ser tomadas como barreiras, como obstaculos a
sua libertacdo, mas ser tomadas como situagcbes desafiadoras que precisam ser
transformadas, criando uma ‘nova’ realidade historica por meio de uma acéao
transformadora consciente. O homem quando desprovido do desenvolvimento da

sua capacidade critica, tende a “mitificar” essa realidade. Para Freire (1987, p.
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52), “através de sua permanente acao transformadora da realidade objetiva, os
homens, simultaneamente, criam a historia e se fazem seres historico-sociais”.

Assim, os temas geradores sao 0s temas oriundos da vivéncia, da
experiéncia da vida concreta daquela época. Seus valores, suas concepcoes,
seus desafios, tornam-se os “temas geradores epocais”. Por isso, eles sao
sempre 0s encontrados na relacdo homem-mundo. A investigacdo dos temas
geradores capta esse “universo tematico” que ndo estdo isolados, mas sempre
em interacdo, e podem ser localizados em circulos concéntricos que partem dos
mais gerais, ao mais particular, como por exemplo: temas universais (a
dominacdo que se encontra em toda sociedade); temas continentais (como o
subdesenvolvimento de muitos paises); temas nacionais (0 desemprego); temas
regionais (o analfabetismo); temas locais (a falta de saneamento, de asfalto, de
agua encanada, de posto de saude etc.). No entanto, enquanto os temas ndo sao
percebidos pelos sujeitos, ndo sao refletidos e entendidos, a acdo de
transformacao ndo tem como ocorrer, o envolvimento de todos fica prejudicado, a
situacao limite ndo é transcendida e a ac¢éo libertadora pela educacédo nédo se da.

Cabe ao educador o esfor¢co de propor aos individuos a analise critica das
dimensdes significativas da sua realidade, partindo da totalidade para as partes,
em suas interacdes e possibilitando, por meio desta andalise, uma nova postura
frente a dimensao significativa-existencial. Isso implica na circularidade do todo as
partes e das partes ao todo e a compreensao resultante desse processo ganha
nova significacao.

A postura ativa dos educandos tanto na metodologia de investigacado dos
temas geradores como no desenvolvimento da educacdo como pratica da
liberdade, difere da postura de objetividade metodoldgica que separa o sujeito do
objeto. Na postura ativa que possibilita a tomada de consciéncia, o objeto de
analise ndo existe fora do homem, por ser a realidade vivida e experimentada.
Investigador e povo sdo o0s sujeitos do processo, cuja finalidade é a sua
transformacdo. Como o objeto de analise da metodologia da investigacdo dos
temas geradores é a situagdo vivencial, esta sempre se renova, ampliando a
analise e as relacfes dos temas.

Para a busca dos temas geradores, Paulo Freire (1987) fala que o
educador deve visitar o local de trabalho dos individuos, conhecer suas atividades

de lazer, conversar com as pessoas em suas casas, entender a relacdo marido-
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mulher, pais-filhos, conhecer os valores, a cultura, os costumes. O investigador
fara isso com “mirada” critica, compreendendo as suas partes e a organizagao
particular que se forma por meio dessa cultura. O investigador registra as
expressbes do povo, sua linguagem, suas palavras, sua sintaxe (0 que nédo é
registrar seu problema de sintaxe, sua pronuncia defeituosa, mas a forma que ele
constroi seu pensamento). O relatério feito apods visita sera discutido nas
assembleias para, com o auxilio do investigador, descodificar as situacdes
oferecendo possibilidades plurais de analise.

Para auxiliar no processo de descodificacdo, Paulo Freire (1987) sugere
que as reunides contem com dois outros especialistas: um psicologo e um
socidlogo, os quais auxiliam na observacdo das rea¢Bes dos individuos, dos
sentimentos expressos por palavras e atos, do clima da reunido. Estas anotacfes
poderdo ser discutidas com todos, favorecendo uma mais acurada analise do
conteudo que se transformara em conteddo pedagdgico, o que leva para a ultima
etapa da metodologia de investigacdo dos temas geradores. Nesta Ultima etapa,
educadores e educandos passardo para o estudo sistemético e interdisciplinar
dos resultados discutidos. E entdo elaborado um programa, é confeccionado o
material didatico como: escolha dos textos, selecdo de figuras, slides, fotografia,
filmes, cartazes etc.

O processo de conhecimento é também de criacdo e acdo, de
encadeamento dos temas significativos, de problematizacdo, de interpretacéo
critica dos problemas e de envolvimento histérico-cultural.

A educacéo libertadora ndo tem programa a priori, pois busca a tematica
significativa e, nessa investigacdo, tanto o investigador como os individuos sao
sujeitos do processo. A investigacdo da realidade do povo s6 pode ser feita com
ele, uma vez que os homens sio seres em “situagado” e se encontram enraizados
em condi¢Bes tempo-espaciais que os marcam. De forma dialética, os homens
também marcam as situacbes, na medida em que, desafiados por elas, agem
sobre elas. A conscientizacdo da situacdo possibilita o desvelamento e este
possibilita uma nova consciéncia historica. Paulo Freire (1987, p. 58) é enfatico ao
dizer:

Neste sentido é que toda investigagcdo tematica de carater

conscientizador se faz pedagdgica e toda auténtica educacdo se faz
investigacdo do pensar. Quanto mais investigo o pensar do povo com
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ele, tanto mais nos educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto
mais continuamos investigando.

Na educagdo como pratica da liberdade, como problematizadora e
dialogica, jamais o conteudo sera depositado nos individuos, pois se organiza e
se constitui na visédo de mundo deles.

Os temas geradores captados dentro da totalidade, jamais seréo tratados
esquematicamente, pois perderiam sua forca, sua riqueza, esvaziando-se de seu
significado. Para Paulo Freire (1987), todo ato educativo € um ato politico, que
leva a um compromisso social de transformacéo e libertacdo. Ndo ha educacéo
neutra. Se a educacgao pretende ser neutra, ela se torna apenas pura repeticao ou
transmissao inerte de saberes, e esta longe de ser uma acéo reflexiva e de levar
a praxis.

Uma politica educacional que aposta na ingenuidade da consciéncia
magica e ndo na consciéncia critica das pessoas, esta longe de ser educacional,
tornando-se massificadora e manipuladora das consciéncias.

Seguida a metodologia de busca do tema gerador, vem a metodologia de
acado sobre os temas refletidos. Essa etapa acontece apds o desvelamento, o
desmascaramento da mitificacdo da situacdo-limite. A acdo esclarecida do
homem sobre essa situacdo-limite € uma acao politica de des-velamento, de
transformacao dos supostos determinantes histéricos. Leva a descodificacdo da
situacao-limite.

Estes encaminhamentos compdem a filosofia da educacdo que Paulo
Freire expde detidamente nesta obra “Pedagogia do Oprimido”. O autor deixa
claro que isto ndo se configura um método de educacao e que nado se pode, a ndo
ser erroneamente, dizer que esse é o método Paulo Freire. A base desta teoria de
educacédo esta assentada numa visao de mundo, de homem, numa antropologia,
e sO alguém que compartilhe tal visdo podera entendé-lo e aplica-lo. Para Paulo
Freire o ser humano apreende seu mundo por sucessivas aproximagfes e é um
eterno ser aprendente, porque o objeto que é seu mundo vivido, sempre revela
coisas novas e se desdobra em novas dimensoes.

Este capitulo tratou dos elementos constituintes da educacéo libertadora,
problematizadora e dialégica que adquirem, no pensamento de Paulo Freire,

dimensdes existenciais, ético-politicas e metodoldgicas.
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No proximo texto trataremos do capitulo 4 da obra “Pedagogia do
Oprimido”, em que Paulo Freire (1987) analisa as teorias da acdo cultural
antidialdgica.
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